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Дошкольное детство является важным 
периодом для формирования основы твор-
ческой деятельности человека. В это время у 

детей формируется способность чувствовать, 
воспринимать, творить прекрасное, расши-
ряются представления об окружающем мире, 
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развивается умение устанавливать взаимос-
вязи и закономерности окружающей жизни. 
Постепенно дети начинают самостоятельно 
применять полученные знания в художе-
ственно-творческой деятельности.

Исследования проблемы художествен-
но-творческого развития детей дошкольного 
возраста в отечественной педагогике пред-
ставлены работами Н. А. Ветлугиной, Т. Г. Ка-
заковой, Н.  С.  Карпинской, Н.  П.  Сакулиной, 
Е. А.  Флёриной, в которых рассматриваются 
вопросы развития творческих способностей 
детей, технологии стимулирования их твор-
ческого мышления и выражения индивиду-
ального творческого потенциала. Наиболее 
полно и глубоко различные аспекты худо-
жественного творчества детей-дошкольни-
ков раскрыты Т.С. Комаровой. Однако можно 
констатировать, что проблема художествен-
но-творческого развития детей с нарушения-
ми речи изучена недостаточно и требует бо-
лее глубокого исследования.

Дети с общим недоразвитием речи (ОНР) 
характеризуются низкой творческой актив-
ностью, задержкой развития воображения 
по сравнению с нормотипичными дошколь-
никами. Зачастую они обладают неполными 
и неточными представлениями об окружаю-
щем мире, вследствие чего у них возникают 
проблемы в изобразительном творчестве. 
Дети с ОНР часто просто копируют готовые 
образцы или повторяют собственные рисун-
ки, испытывают сложности в создании новых 
образов, воображаемых ситуаций в рисова-
нии по теме или замыслу.

Согласно исследованиям В. А.  Грошенко-
вой, В. А. Езикеева, Н. А. Курочкиной, Е. В. По-
левиной, Е. А. Флёриной и А. Ф. Яковличевой, 
детей дошкольного возраста привлекают 
яркие, красочные иллюстрации к книгам, ко-
торые они внимательно рассматривают. Оз-
накомление с книжной иллюстрацией при 
правильном руководстве переходит в твор-
ческую деятельность рисования по мотивам 
сказок и рассказов. 

Методический аспект развития творче-
ства детей при знакомстве с книжной гра-
фикой отражен в работах А.  И.  Васильева, 

В. С. Кузина, Г. М. Логвиненко, Е. В. Шорохова, 
в которых раскрываются закономерности по-
строения занятий, подачи материала, методы 
и приемы обучения детей иллюстрированию.

Классикой отечественной детской лите-
ратуры являются рассказы, сказки и басни 
Льва Николаевича Толстого, имеющие глубо-
кий смысл, несмотря на их краткость и лако-
ничность. Произведения писателя не только 
воспитывают у детей честность, смелость, до-
броту, но и написаны простым языком, чтобы, 
как говорил сам Толстой, «все было красиво, 
коротко, просто и, главное, ясно» [1, с. 57].

Художественно-творческое развитие 
определяется как процесс создания целост-
ной картины мира путем приобщения ребен-
ка к искусству. Художественное творчество 
дает ребенку возможность проявить свою 
индивидуальность, создает основу полноцен-
ного и содержательного общения ребенка 
со взрослыми, положительно сказывается на 
эмоциональном состоянии детей. Продукта-
ми детской творческой деятельности являют-
ся различные работы — рисунки, аппликация, 
лепка, поделки, в которых дошкольники отра-
жают свои впечатления и эмоции. Творческая 
деятельность приносит детям особую радость 
и удовлетворение результатами своего труда.

Исследуя проблему детского художе-
ственного творчества, Т. Г. Казакова акцен-
тировала внимание на необходимости соз-
дания для его развития условий, в число 
которых она включала ознакомление до-
школьников с явлениями природы, предмет-
ным и социальным миром. Педагог должен 
показать ребёнку, как сравнивать и анализи-
ровать предметы окружающего мира, позна-
комить со способами изучения этих объектов 
и явлений. Тем самым дети получают опыт, 
который может применяться в творческой 
деятельности.

Примерно к 5–7 годам у детей развива-
ется способность воспринимать произве-
дение изобразительного искусства с точки 
зрения эстетики. Именно в этот период ре-
бенок стремится найти способы и средства, с 
помощью которых он сможет изобразить то, 
что задумал. В дошкольном возрасте у детей 
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формируются навыки самостоятельно при-
нимать участие в творческой деятельности — 
дети способны создавать индивидуальные и 
оригинальные идеи и воплощать их в своих 
поделках, рисунках. 

Л.  А.  Парамонова выделяет три особен-
ности детского творчества. Первая особен-
ность характеризуется самостоятельностью 
открытий в процессе занятий творчеством. 
Вторая заключается в том, что ребёнок ищет 
и повторяет художественный образ, старает-
ся изучить и попробовать все варианты его 
представления, активно стремится выстроить 
сюжет и композицию. Третья проявляется в 
том, что дошкольник стремится к экспери-
ментированию с материалами художествен-
ной выразительности.

Задержка и ограниченность речевого раз-
вития оказывают неблагоприятное влияние 
на формирование художественного творче-
ства детей, в том числе и в силу зависимости 
развития воображения от уровня речевой 
деятельности. Недостаточная подвижность, 
инертность и быстрая истощаемость процес-
сов воображения, низкий уровень простран-
ственного оперирования образами наклады-
вают ограничения на возможности ребенка с 
ОНР проявить себя в творческой деятельно-
сти. Их рисунки характеризуются бедностью 
содержания, дети неточно передают цвет, 
форму, пропорции предмета. 

Отставание — по сравнению с нормой — 
развития словесно-логического мышления, 
сниженный объем знаний об окружающем 
также негативно влияют на формирование 
творческого потенциала дошкольника.

Кроме того, несформированность графи-
ческих умений, обусловленная характерной 
для данного типа дизонтогенеза недостаточ-
ностью мелкой моторики, не дает детям с об-
щим недоразвитием речи в полной мере от-
разить в рисунке первоначальный замысел, 
изобразить явления окружающего мира и за-
трудняет освоение приемов и техник творче-
ской деятельности (В. А. Ковшиков, Н. С. Жу-
кова, Е. М. Мастюкова, Н. В. Серебрякова).

Освоение технической стороны твор-
ческой деятельности, по мнению Т.С.  Кома-

ровой, должно включать и формирование 
умения использовать разнообразные мате-
риалы, что позволит сделать рисунки детей 
более интересными, разнообразными и вы-
разительными, а также повысит эстетическую 
сторону их творчества.

Создание рисунков по мотивам литера-
турных произведений предполагает актив-
ное вовлечение ребенка в творческий про-
цесс и непосредственно влияет на развитие 
воображения и образного мышления. При 
иллюстрировании ребёнок получает свободу 
в оперировании выразительными средства-
ми. Иллюстрирование сказок и рассказов с 
помощью декоративных и стилизованных 
средств позитивно влияет на художествен-
но-творческое развитие дошкольников.

Результаты проведенного нами обсле-
дования художественно-творческого разви-
тия детей старшего дошкольного возраста 
с общим недоразвитием речи по методике 
Н. В. Шайдуровой свидетельствуют о низком 
уровне художественно-творческого разви-
тия у большинства детей старшего дошколь-
ного возраста с ОНР (60 %). Даже с помощью 
взрослого дошкольники неправильно пере-
дают пространственное положение предмета 
и его частей, не детализируют художествен-
ное изображение, практически не проявля-
ют инициативы и самостоятельности. Они не 
стремятся к наиболее полному раскрытию 
замысла рисунков, не способны эксперимен-
тировать со штрихами и пятнами. В рисунках 
детей наблюдаются существенные расхож-
дения изображения с предварительным рас-
сказом о нём. В то же время по 20 % старших 
дошкольников показали результаты, соответ-
ствующие высокому и среднему уровням, что 
свидетельствует о наличии потенциальных 
возможностей к творческому развитию у де-
тей с речевыми нарушениями.

Составленная нами программа по разви-
тию художественного творчества через ри-
сование по мотивам произведений Л. Н. Тол-
стого включает в себя занятия, каждое из 
которых имеет общую структуру: чтение 
произведения и беседа по его содержанию, 
рассматривание наглядного материала (ил-
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люстрации, предметы, игрушки), творческая 
деятельность, содержание которой соответ-
ствует этапам программы. Для работы были 
отобраны рассказы Л.  Н.  Толстого «Умная 
галка», «Зайцы», «Котёнок», «Лебеди» и сказ-
ка «Три медведя». Программа строилась по 
концентрическому принципу, в соответствии 
с которым на каждом из трех этапов обу-
чение иллюстрированию каждого рассказа 
осуществлялось с элементами усложнения, с 
расширением, обогащением и углублением 
технологии художественно-творческого раз-
вития.

На предварительном этапе детям читали 
рассказ «Косточка», при обсуждении содер-
жания которого детей знакомили с понятием 
«иллюстрация», демонстрировали иллюстра-
ции, выполненные разными художниками, 
учили дошкольников находить связь между 
содержанием иллюстрации и текста, пока-
зывали им выразительные средства (цвет, 
штрих, линия).

На первом этапе процесс иллюстриро-
вания осуществлялся в ходе рисования по 
памяти на основе предварительного показа 
игрушек, авторских иллюстраций и предмет-
ных картинок с соответствующими содер-
жанию рассказа изображениями. На этом 
этапе решались задачи развивать умения 
правильно передавать пространственное 
положение образа и его частей; в полном 
объёме раскрывать замысел изображения; 
детализировать изображение по указанию 
взрослого.

При рассматривании игрушек, иллюстра-
ций и предметных картинок внимание детей 
фиксировалось на альтернативных изобра-
жениях, чтобы показать дошкольникам воз-
можность различного внешнего вида одного 
и того же персонажа в зависимости от автор-
ского видения. Так, на занятии по рассказу 
«Котёнок» детям предлагались различные 
варианты изображения шерсти животного 
(полосатый, пятнистый, трёхцветный и т. п.).

Чтобы научить ребенка создавать детали-
зированный образ, предлагалось дополнить 
изображение узорами (кувшин из рассказа 
«Умная галка»), декоративными материала-

ми (леска для усов, рассказ «Зайцы»), объем-
ной аппликацией (клубок из атласной ленты, 
рассказ «Котёнок») и т. п.

Детям показывали альтернативные спо-
собы изображения персонажей с помощью 
различных техник рисования (например, ри-
сование зайца в нетрадиционной технике 
«Тычок» жёсткой полусухой кистью, изобра-
жение лебедя с использованием элементов 
аппликации «петельки» и оригами и т. п.).

На втором этапе, где решались задачи 
развития умения придавать эмоциональ-
ность созданному образу, самостоятельно 
разрабатывать содержание изображения, 
дети рисовали по заданной теме, в качестве 
которой выступал фрагмент (1–2 предложе-
ния) из рассказа. 

Детям давались задания придумать, как 
отобразить в рисунке эмоциональное состо-
яние персонажа: галка кричит от радости, ма-
шет крыльями (эпизод «Она стала кидать в 
кувшин камушки и столько наклала, что вода 
стала выше и можно было пить»), котёнок 
играет, прыгает (эпизод «Ветер шевелил со-
лому по дороге, а котёнок играл с соломой, и 
дети радовались на него») и т. п. 

Для создания иллюстраций детям пред-
лагалось выбрать подходящие материалы из 
различных наборов и самостоятельно при-
думать, как их использовать и компоновать: 
солома и сухоцветы («Котенок»), вата («Зай-
цы) и  т.  п. Дошкольников обучали способам 
изготовления объемных частей иллюстрации, 
например изображению камней в нетради-
ционной технике с использованием окра-
шенной соли и клея («Умная галка»).

На этом же этапе дети создавали коллек-
тивную композицию по эпизоду сказки «Три 
медведя», где дошкольников учили совмест-
ной разработке и коллективной реализации 
замысла композиции по эпизоду: «Одна де-
вочка ушла из дома в лес. В лесу она заблу-
дилась и стала искать дорогу домой, да не 
нашла, а пришла в лесу к домику». При кос-
венной помощи педагога дети продумывали 
содержательную (домик, девочка, деревья, 
кусты), пространственную (расположение 
частей композиции) и техническую (выбор 



Современное образование: актуальные вопросы и инновации   2024,  № 4 (23)   ISSN 62658-5359 
Специальное и инклюзивное образования

Страница 5 из 5

средств и приемов изображения) стороны 
создания иллюстрации, а потом распределя-
ли объем работы и составляли композицию 
из готовых частей.

На третьем этапе рисование иллюстраций 
осуществлялось по самостоятельному замыс-
лу детей, в его ходе решались задачи разви-
тия самостоятельности при выборе замысла, 
формирования умений самостоятельно де-
тализировать изображение, придавать обра-
зу эмоциональность, выбирать материалы и 
техники работы, определять последователь-
ности действий.

Детям было предложено последователь-
но выполнить простую композицию путём 
изображения заднего плана событий на ил-
люстрациях, нарисованных на первом и вто-
ром этапах по всем четырем рассказам. При 
выполнении работы от детей требовалось 
применение усвоенных ранее технических 
приёмов создания изображения. Например, 
на иллюстрации с рисунком лебедя дети 
дорисовывали морской пейзаж, где волны 
изображались с помощью восковых мел-
ков и жидких блесток, солнце — аппликации, 
заря — акварели. 

На заключительном занятии дошкольни-
ки рисовали портрет одного из персонажей 
сказки «Три медведя» (Михайло Иванович, 
Настасья Петровна, Мишутка), при изображе-
нии которых самостоятельно выбрали мате-
риалы для детализации и персонификации 
образов: краски, карандаши, специальные 
блестки, стразы с клейкой подложкой, атлас-
ную ленту, пуговицы и т. п.

Анализ результатов экспериментальной 
работы показал значительную положитель-
ную динамику по всем показателям художе-
ственно-творческого развития. Результаты, 
соответствующие высокому уровню, показали 
уже 40 % детей шести лет с ОНР, среднему — 
50 %. Положительная динамика внутри низкого 
уровня была выявлена у 10 % дошкольников. 

Можно констатировать, что коррекцион-
но-развивающая работа, организованная в 
соответствии с описанной выше технологи-
ей, свидетельствует о возможности исполь-
зования иллюстрирования дошкольниками 
детских произведений Л.Н. Толстого и может 
рассматриваться как средство художествен-
но-творческого развития детей с речевыми 
нарушениями. 
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